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1. Die Bedeutung der Sprache fir unsere Einrichtung

Sprache ist der Schlissel zur Welt- sie ist unser wichtigstes Kommunikations- und
Ausdrucksmittel, eine Schlusselqualifikation fir ein selbstbestimmtes Leben. Die
menschliche Kommunikation beinhaltet die Kérpersprache sowie die gesprochene und
geschriebene Sprache.

Die beste Sprachférderung ist eine gute Beziehung zum Kind und ein Interesse dafur,
wie es lernt, die Welt der Sprache zu entdecken (aus: Remo H. Largo ,Babyjahre®).

Gute Sprachfahigkeiten sind von zentraler Bedeutung fir die gesamte
Personlichkeitsentwicklung eines Kindes und dessen schulischen- und beruflichen
Werdegang. Eine Kindertageseinrichtung ist meist der erste Ort, an dem das Kind sehr
viel Zeit ohne die Familie verbringt. Unserer Einrichtung kommt so eine grol3e Aufgabe
zu, denn neben der Familiensprache pragt die Kommunikation in der Kindertagesstatte
die Sprache des Kindes.

Eine gezielte Forderung von Sprache und Kommunikation kann nur gelingen, wenn
grundlegende Kenntnisse uber die Entwicklung der Sprache vorhanden sind.

Uns ist es deshalb wichtig, jedem Kind optimale Bedingungen fir seine sprachliche
Bildung zu schaffen.

1.1 Zertifizierung durch verbal* ,,Sprachliche Bildung im Alltag*

Seit September 2012 gehort unsere Einrichtung zu Uber 4000 Kindertagesstatten
bundesweit, die als sogenannte ,Schwerpunkt-Kita“ bei dem Projekt ,Offensive frihe
Chancen® des Bundesministeriums fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend mitwirkt.
Voraussetzung war, dass die Einrichtungen von einem hohen Anteil von Kindern mit
zusatzlichen Sprachférderbedarf besucht werden. Bis Ende 2015 ist eine zusatzliche
Fachkraft als Sprachexpertin eingestellt worden, um die alltagsintegrierte sprachliche
Bildung zu einem Schwerpunkt unserer Einrichtung zu machen. Dieses Projekt endete
im Dezember 2015.

Das Bundesministerium fur Familien liel3 jedoch ein Folgeprojekt entwickeln, die
sogenannten ,Sprach-Kitas“, welches 2016 startete und auf den Erfahrungen des
ersten Projektes aufbaut. So konnte unsere Einrichtung tbergangslos die sprachliche
Qualifizierung mit ihrer Sprachexpertin  fortsetzen. 2020 kam zu den
Schwerpunktthemen 1. alltagsintegrierte Sprachbildung, 2. Inklusion und 3.
Zusammenarbeit mit Familien noch das Schwerpunktthema Digitalisierung hinzu. Das
Projekt ,Sprach- Kita“ wird vom Bund noch bis Juni 2023 weitergefuhrt.

Die aus diesem Projekt erarbeiteten Inhalte unserer alltaglichen Sprachbildungsarbeit
finden sich in der folgenden Sprachkonzeption wieder und werden regelm&Rig im
Team, mit der Leitung und der Fachkraft fir Sprache und Inklusion Uberprift und
Uberarbeitet.

1.2 Ebenso findet in unserer Einrichtung die gezielte Sprachférderung durch eine
externe Sprachforderkraft (Kolibri) statt.



1.3 Fortbildungen der padagogischen Fachkréafte

In regelmafigen Abstdnden nehmen die Fachkrafte an Fortbildungen mit dem
Schwerpunkt Sprache teil. Unter anderem waren dies:
e Sprachentwicklung und Praxis der Sprachbildung in der
Kindertageseinrichtung
e Vortrag und praktische Anleitungen durch eine Logopadin, unter anderem
zur Mundmotorik
e Fortbildung zum Thema ,Auffalligkeiten und Fordermdglichkeiten im
Kindergarten in der Sprachentwicklung® durch eine Diplom Padagogin
e _Trommeln als Werkzeug der Sprachentwicklung®
e Teamfortbildung zur ,Alltagsintegrierte Sprachbildung im Kindergarten®
e Grundlagen und Fachwissen zur Mehrsprachigkeit
Teamfortbildung mit Mira Mankte (Logopadin) mit den Inhalten:

- Sprachentwicklung: Grundlagen und Stolpersteine

- Sprachfoérderung: alltagsintegrierte und spezifische Forderangebote

2. Situationsanalyse

Sprachliche Bildung bedeutet fur uns, das Kind in seiner bisherigen Entwicklung vor
seinem familiaren Hintergrund und mit seinen jeweiligen Voraussetzungen zu sehen
und an diesem Punkt beim Eintritt in unsere Einrichtung ,abzuholen®.

Diese Sichtweise bezieht alle Kinder mit ein, die unsere Einrichtung besuchen:

e Sprachlich altersgemal und gut entwickelte Kinder, die weitere Anregungen
fur die Fortsetzung ihrer Sprachentwicklung bendétigen,
e Kinder, die aufgrund fehlender Voraussetzungen oder auch
Entwicklungsanregung eine zusatzlich gezielte Sprachbildung und
Sprachférderung bendtigen
Kinder mit Sprachstérungen, die als Basis in unserer Einrichtung eine
allgemeine Sprachbildung und Sprachférderung bekommen und gleichzeitig
eine Therapie durch eine Fachkraft auerhalb der Einrichtung bendétigen,
Kinder nichtdeutscher Erstsprache, die in ihrem natirlichen Zweitspracherwerb
durch alltagsintegrierte Sprachbildung und Sprachférderung in unserer
Einrichtung unterstitzt werden



3. Ziele

Folgende Zielesetzungen streben wir mit unserem sprachlichen Bildungskonzept an:

e Die Kinder erweitern und verbessern ihre nonverbalen und verbalen
Ausdrucksmoglichkeiten.

e Die Kinder erweitern in der Verknupfung von Sprache mit Musik, rhythmischem
Sprechen und Bewegung ihre Sprachkompetenzen.

e Die Kinder nutzen Sprache, um mit anderen zu kommunizieren, eigene Ziele zu
erreichen und mit ihnren Mitmenschen zu leben.

e Kinder mit einer anderen Herkunftssprache erwerben Deutsch als Zielsprache
und bauen es aus.

e Die Kinder lernen Schrift als alltdglichen Teil ihrer Lebensumwelt kennen und
setzen sie ein.

e Die Kinder erfahren unterschiedliche Sprachen als Ausdrucksmdoglichkeit und
Reichtum.
(Vgl. Orientierungsplan fur Erziehung und Bildung in BW, S. 94)

3.1 Zweit- oder Mehrspracherwerb

Fur den Schulerfolg aller Kinder in Deutschland ist die Beherrschung der deutschen
Sprache grundlegend. Die bildungspolitische Diskussion tber Sprachprobleme bei
Kindern mit Migrationshintergrund, die kein einheitliches sprachliches Umfeld haben,
macht dies deutlich. Diese Kinder erhalten haufig in ihrem inner- und auRerfamiliaren
Umfeld zu wenig sprachliche Anregungen in der Zweitsprache, um diese optimal
auszubilden. Da auch unsere Einrichtung von Kindern mit Zweitspracherwerb besucht
wird, ist eine moglichst frihe sprachliche Bildung dieser Kinder eine wesentliche
Aufgabe unseres Kindergartens.

Wir mochten in unserer Einrichtung bei Kindern mit Zweit- oder Mehrspracherwerb die
Freude am Sprechen der deutschen Sprache wecken, den Dialog mit ihnen und den
Kindern untereinander fordern, interkulturelle Aspekte beachten und der Vielfalt der
Kulturen Raum geben, sowie die Eltern als Partner mit ihnren Ressourcen in die Arbeit
miteinbeziehen.

3.2 Interkulturelle Kompetenz

Neben der unter dem Punkt ,Padagogischer Umsetzung“ beschriebenen
sprachforderlichen Grundhaltung und dem Anwenden der Sprachlehrstrategien in der
alltdglichen Sprachbildung, ist zusétzlich eine positive Haltung der Fachkrafte unserer
Einrichtung zu Mehrsprachigkeit und gegentber verschiedenen Kulturen notwendig.
Die Akzeptanz der Herkunftssprache und der Herkunftskultur ist flr die Entwicklung
der Zweitsprache des Kindes sehr wichtig. Wenn das Kind spurt, dass es mit seiner
Familie und ihrer Sprache und Kultur willkommen ist, kann es sich leichter auf das
Lernen einer neuen Sprache einlassen. Wenn sich auch seine Eltern in der Einrichtung
wohl fihlen und den Dialog in der neuen Sprache mit den Fachkréften suchen, ist auch
das Kind motiviert, die neue Sprache zu lernen.



Uns ist es deshalb wichtig, mehr Gber die Familienkulturen zu erfahren und ihnen
achtsam und respektvoll zu begegnen. Die Sprachvielfalt sehen wir als Bereicherung
fur alle Kinder unserer Einrichtung.

Unsere Fachkrafte besuchen in regelmaRigen Abstanden Fortbildungen und fuhren
interne Teamsitzungen zu diesem Thema durch.

Im Eingangsbereich werden die_Familien in_ihrer jeweiligen Sprache willkommen
geheil3en. Dort werden auch die Feste, wie beispielsweise das persische Neujahrsfest,
das muslimische Zuckerfest und der Ramadan thematisiert und fur Eltern mit anderen
Religionen beschrieben.

Weiterhin  wurden  verschiedensprachige  Bicher angeschafft, um  bei
Lesepatenschaften mit Eltern im Wechsel Biicher in mehreren Sprachen vorzulesen
zu konnen. Die Kinder kdnnen Biichertaschen aus dem Kindergarten ausleihen, die
auch mit mehrsprachigen Bichern und Spielen bestickt sind. Auch in unserer
Familienbibliothek finden sich mehrsprachige Bucher, die dort ausgeliehen werden
konnen. Fur Elterngesprache werden bei Bedarf Dolmetscher hinzugezogen, um
gemeinsam das padagogische Handeln zu besprechen. Bildkarten und
Schlisselbegriffe in den jeweiligen Erstsprachen der Kinder helfen uns bei der
Verstandigung uber die Bedirfnisse der Kinder. Lieder, Reime und Begriffe aus
anderen Sprachen werden im Morgenkreis eingefuihrt. In Gesprachen mit den Kindern
werden die unterschiedlichen Feste besprochen. Kinder mit anderen Religionen
konnen hier von ihrer Festkultur und deren Hintergriinden erzéhlen.

Ziel ist es, den Zweit- oder Mehrspracherwerb der Kinder in unserer Einrichtung
optimal zu unterstitzen und eine Atmosphare zu schaffen, die alle Kulturen
bericksichtigt.

4. Inklusion /Inklusives Praxiskonzept

Ein weit Uber unser Interkulturelles Bildungskonzept hinausgehender Anspruch ist die
Inklusion. Sie beinhaltet ,das Recht aller Kinder auf Bildung wie auch das Recht aller
Kinder auf Schutz vor Diskriminierung® (Institut fur Situationsansatz 2016,7).

Das bedeutet, allen Stigmatisierungen, Ausschlissen und Benachteiligungen auf
Grund von Herkunft, Geschlecht, Hautfarbe, Alter, Sozio6konomischen Status,
Familienkonstellation, Behinderung, Aufenthaltsstatus, Fluchtgeschichte, Sprache,
Religion u.a.  entgegenzuarbeiten, um  einer daraus entstehenden
Bildungsbenachteiligung entgegenzuwirken (Vgl. Ebd., 7).

Inklusion als Bildungskonzept einer Einrichtung setzt voraus, dass jeder einzelne eines
Teams den Wertekern fir Inklusion und Bildungsgerechtigkeit und gegen Exklusion
und Herabwirdigung verinnerlicht. ,Es erfordert den Mut, sich zu moralischen
Grundwerten zu bekennen. Da es kein Handeln ohne Wertebezug gibt, besteht die
Anstrengung darin, das deutlich zu machen, was im Handeln haufig nur mitschwingt®
(ebd., 16). Da dieser hohe Anspruch nicht von heute auf morgen vollstandig umgesetzt
werden kann, das Einrichtungsteam die Inklusion als Bildungskonzept und als
wesentliche Grundlage fir unsere padagogische Arbeit bejaht, hat sich unser
Fachpersonal auf ,Inklusions-Reise“ begeben.

Wir haben uns 2012 auf den Weg gemacht, um

e alle Kinder in ihren Identitaten zu starken
e allen Kindern Erfahrungen mit Vielfalt zu erméglichen
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e kritisches Denken Uber Gerechtigkeit und Fairness anzuregen
e gegen Ungerechtigkeit und Diskriminierung aktiv zu werden® (Ebd. 23)

Zusatzlich bringt sich die Fachkraft fir Sprache und Inklusion ein, die sich durch  eine
Fachberatung und Vernetzung mit anderen Sprach —Kitas ebenfalls zu diesem Thema
und deren Umsetzung fortbildet. Besonderer Fokus liegt hier auf der
sprachpadagogischen Auseinandersetzung, da Diskriminierung und Stigmatisierung
haufig durch alltagliche sprachliche AuRerungen entstehen, die meist nicht erkannt,
Uberpruft und verandert werden, wenn sie nicht bewusst reflektiert wurden. Hier bietet
die Methode der Videografie gute Mdoglichkeiten Stigmatisierungen und
Ausgrenzungen in Interaktionen zu entdecken und Veranderungsprozesse einzuleiten.
Auf diese Methode wird unter dem Punkt ,Beobachtung und Dokumentation“ noch
genauer eingegangen.

Wenn Inklusion als Qualitditsmerkmal, Leitziel und Bildungsziel von
Kindertageseinrichtungen verstanden wird, riicken die Interaktionsprozesse in den
Vordergrund, fur die verbale und nonverbale kommunikative Kompetenzen von
Bedeutung sind. ,Alltagsintegrierte Sprachbildung setzt damit am Kern von Inklusion
an: Dem Ermoglichen von Partizipation® (Kita aktuell, 9/2015, 188).

Unser Ziel ist, dass sich jedes Kind in der Einrichtung wiederfindet. So haben wir zum
Beispiel in der Verkleidungsecke Puppen mit verschiedenen Hautfarben und
Gegenstande, die aus unterschiedlichen Berufswelten und Familienkulturen stammen.
Wir achten bei der Auswahl von Biichern, Bildern und Spielmaterialien darauf, dass
sie Vielfalt abbilden. Die Kinderbicher beinhalten vielfaltige Figuren- Madchen und
Jungen, Menschen verschiedener Herkunft und Hautfarben, Kinder und Erwachsene
mit Behinderungen, so dass sich die Kinder auch in den Buichern und
Spielmaterialien wiederfinden und Raum fir Identifikation entsteht - ,Was mich
anspricht, bringt mich zum Sprechen!“ Auch bei den Bichern, die wir den Eltern in
der Familienbibliothek zur Verfigung stellen, achten wir auf die Vielfaltskriterien der
Fachstelle fur Kinderwelten und darauf, dass Biicher Spiegel und Fenster sein sollen
(Rudine Sims Bishop), d.h. Kinder sollen sich und ihre vielfaltige Lebenswelten in
Bichern abgebildet sehen, aber auch Einblicke in andere Lebensrealitdten erhalten.

Folgende Fragestellungen helfen uns bei der Auswahl geeigneter Biicher:

e Wer ist in den Darstellungen ,sichtbar’/wer kommt nicht vor?
e Wird Vielfalt reprasentiert und wenn ja, wie?

e Welche Normalitat wird vermittelt?

e Aus welcher Perspektive wird erzahlt?

e Welche stereotypen Darstellungen wiederholen sich? Was wird einseitig
dargestellt?

e Entsprechen die Darstellungen der Realitat oder der Vielfalt der Kinder?



5. Literacy

Kindertagesstatten haben einen Bildungsauftrag in Sprache und ,early Literacy®, d.h.
frihe Kenntnisse, Fertigkeiten und Interessen mit Bezug zum Schriftspracherwerb.

Um diesen Auftrag umzusetzen, hat sich das Team unserer Einrichtung mit Hilfe des
Verfahrens LiSKit (Literacy und Sprache in Kindertageseinrichtungen) von Mayer,
Hofbauer, Kofler und Simic (2012) weitergebildet. Der LiSKit ist ein umfassendes und
sehr detailliertes Raster, mit dem Fachkrafte selbstevaluativ das eigene Angebot im
Bereich Sprache und Literacy einschéatzen kénnen.

Die Themenschwerpunkte betreffen ,Raumlichkeiten und Ausstattung®, ,Aktivitaten
der Fachkraft®, ,Interaktion in ausgewahlten Situationen — Selbsteinschatzung und
Kollegiale Beobachtung®, ,Spracherfassung, Dokumentation, Konzeption und
Qualifizierung® sowie ,Zusammenarbeit und Vernetzung“ (siehe Mayr et al.).

Anhand dieses Rasters hat das Team Erhaltens- und Veranderungsziele
herausgearbeitet, die im padagogischen Alltag sowohl in der raumlichen Gestaltung,
wie auch durch das aktive Handeln der Fachkraft umgesetzt werden. So wurde in den
Gruppenrdaumen der Buchbestand erweitert und auffordernder présentiert und eine
mobile Schreibwerkstatt eingerichtet. Die_Schreibwerkstatt enthalt neben Stiften und
Papier Briefumschlage, Briefmarken, Postkarten, Buchstabenplakate, Bildkarten,
Stempel, ein Postspiel, eine Schreibmaschine und verschiedene Schriftzeichen, mit
denen die Kinder Briefe selbst gestalten kénnen.
Ebenso werden die Kommunikation und die Interaktion mit den Kindern auf ihre
sprachbildenden Inhalte Gberpruft:

e Wie konnen Alltagssituationen, z. B. gemeinsames Essen, Anziehen an der

Garderobe zum sprachlichen Austausch besser genutzt werden?
e Wie kdnnen wir die Interaktion der Kinder untereinander erhéhen?

Innerhalb der kollegialen Beobachtung wird von den Mitarbeiterinnen regelmafig ihr
sprachpadagogisches Handeln reflektiert und gegebenenfalls verandert.

6. Padagogische Umsetzung

6.1 Theoretische Grundlagen der sprachlichen Bildung und
Forderung in unserer Einrichtung

Bedeutung der Beziehung fur den Spracherwerb

Der Sprachbaum von W. Wendlandt zeigt sehr anschaulich, dass neben biologischen
Voraussetzungen (Wurzeln und Stamm) vor allem eine liebe- und vertrauensvolle
Atmosphére mit Warme, Zuwendung und gegenseitiger Akzeptanz (Sonne) aufgebaut
werden muss. Dadurch entsteht eine sprachanregende Atmosphare zwischen dem
Kind und einem Erwachsenen oder mit anderen Kindern. Wichtig ist hierbei, innerhalb
der Kommunikation als gutes sprachliches Vorbild zu agieren (Giel3kanne).



Das bedeutet, dass jedes gesunde Kind im Laufe seiner Entwicklung durch eine
positive Unterstitzung seiner Umwelt zur ausgebildeten Sprache (Baumkrone)
gelangen kann (vgl. Springer et al., S. 10ff.).

Sprachférderliche Grundhaltung

Die sprachférderliche Grundhaltung entspricht der Sonne im Sprachbaum (Warme,
Akzeptanz und Liebe).

Kinder lernen Sprache am effektivsten in naturlichen Gesprachen mit ihren
Bezugspersonen. Diese Gesprache lenken die Aufmerksamkeit des Kindes auf
Sprache, liefern Inhalte und Muster der Sprache, motivieren das Kind zur eigenen
sprachlichen Mitteilung und geben dem Kind auch Rickmeldung uber seine
sprachlichen Inhalte. Um eine sprachférderliche Grundhaltung mit Warme, Akzeptanz
und Liebe aufzubauen, legen wir im Alltag auf folgendes Verhalten im Gespréach mit
den Kindern wert:

Blickkontakt, Gestik, Mimik zum Kontaktaufbau

Mit den Kindern auf Augenhdhe sprechen
Interessiertes Nachfragen

Abwarten

Aufmerksames, echtes Zuhéren

Ausreden lassen

Sprachangebote dem Entwicklungsstand anpassen
Gemeinsamen Aufmerksamkeitsfokus schaffen

die _korpersprachlichen und sprachlichen Dialogsignale der Kinder sensibel
wahrnehmen

e den Dialog feinfuhlig und erweiternd gestalten

Hierbei ist es wesentlich mit Freude die eigene Sprache einzusetzen!

Weiterhin benétigt es Sprachlehrstrategien, damit sich das Kind in der Kommunikation
mit anderen sprachinhaltlich weiter entwickeln kann.

Sprachlehrstrategien

Die Sprachlehrstrategien entsprechen der GieBkanne im  Sprachbaum
(Kommunikation). Damit die Kinder unter anderem ihren Wortschatz erweitern, die
grammatikalischen Strukturen verfeinern und die Aussprache verbessern, achten wir
im Gesprach auf folgende sprachférdernde Anregungen:

e Wir benennen die Dinge, um den Wortschatz der Kinder anzuregen und zu
erweitern

e Wir sprechen denk- und handlungsbegleitend, damit die Kinder lernen, ihr Tun
sprachlich auszudriicken- z.B. bei einem Wirfelspiel: »Ah, ich habe eine funf
gewdurfelt. So, was kann ich jetzt tun? Entweder werfe ich Philipp raus, er hat
namlich schon drei Spielfiguren in seinem Haus, oder ...«.
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e Wir bestatigen und wiederholen kindliche AuRerungen, um die Kinder zu
motivieren sich sprachlich zu aul3ern

e Wir geben ein korrektives Feedback, ohne zu belehren, damit sich die
sprachlichen AuRerungen der Kinder grammatikalisch verbessern.

e Wir erweitern die sprachlichen AuBerungen der Kinder, um die sprachliche
Ausdrucksfahigkeit facettenreicher werden zu lassen. Eine einfache Erweiterung
ware bspw. folgende AuRerung einer Fachkraft beim gemeinsamen Buch
anschauen: »Ja, der Mann gief3t die Blumen mit einer blauen Giel3kanne.« Eine
komplexe Rickmeldung, die den kindlichen Lernprozess sichtbar macht, kénnte
lauten: »Wie hast du jetzt herausgefunden, welche Blumenart das ist? Was hat
dir dabei geholfen?«.

e Wir stellen auch offene Fragen, um umfangreichere Antworten des Kindes
anzuregen. Zum Beispiel: Was passiert auf diesem Bild/ Was ist denn hier los?
oder Warum st das Kind so fréhlich? So wird das Kind zu einer sprachlichen
AuRerung angeregt und es kann ein Gespréch iiber die Bilder und Geschichten
im Buch entstehen.

e Neben den W- Fragen (Was? Wer? Wie? usw.) stellen wir auch
Alternativfragen, wie z.B. ,Mdchtest Du Wasser oder Tee" oder ,Hast du eine
zwei oder eine funf gewirfelt?«. Komplexere Fragen, wie z.B. ,Wieso fallen die

Blatter im Herbst von den Bdumen?“ regen Kinder zum Denken und

Sprechen an.
e Wirlassen das Kind, um es nicht zu demaotivieren, nicht nachsprechen

Eine gute sprachforderliche Grundhaltung und die Anwendung von
Sprachlehrstrategien bieten optimale Voraussetzungen fir den Spracherwerb (vgl.
Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes Schleswig-
Holstein (Hrsg.) (2003), S. 8f.).

7. Organisatorische Umsetzung: Alltagsintegrierte
Sprachbildung und systematische Sprachférderung

Unser Sprachkonzept geht von einem ganzheitlichen Ansatz aus, der alle Bildungs-
und Entwicklungsbereiche bertcksichtigt. In unserer Einrichtung ergéanzen sich hierzu
alltagsintegrierte Sprachbildung und systematische Sprachférderung.

7.1 Alltagsintegrierte Sprachbildung

e richtet sich an alle Kinder

e begleitet den Prozess der Sprachaneignung kontinuierlich durch die gesamte
Entwicklung

e zielt auf Bildungsbegleitung — auch in nicht férderbedurftigen Bereichen — ab

e knupft an Interessen und Fahigkeiten der Kinder an und orientiert sich an
relevanten Lernbereichen

In der alltagsintegrierten Sprachbildung tbernimmt der Erwachsene eine begleitende
Rolle, das Kind ist der Hauptakteur.



Ziel ist, die sprachliche Kompetenz zu entwickeln, damit alle Kinder sich in
unterschiedlichen sprachlichen Situationen angemessen und nuancenreich verhalten
kbnnen und sie vielfaltigen Verstehens-Anforderungen gerecht werden (vgl.
www.kindertagespflege-nds.de, S. 12).

Die alltagsintegrierte Sprachbildung findet in unserer Einrichtung in folgenden
Situationen und Bereichen statt:

In der dialogischen Bilderbuchbetrachtung

Bei Bewegungsangeboten

Im Rollenspiel

Beim Singen und Reimen (Morgenkreis, Gruppenalltag)
Bei von den Mitarbeiterinnen initiierten Gesprachen

In der Kommunikation der Kinder untereinander

In Pflegesituationen

Beim Anziehen in der Garderobe

Bei den gemeinsamen oder freien Mahlzeiten

Beim gemeinsamen Spielen am Tisch oder in anderen Bereichen
beim Begrifien und Verabschieden

Letztlich findet alltagsintegrierte Sprachbildung Uberall dort statt, wo Menschen
miteinander kommunizieren.

7.2 Systematische Sprachforderung

e richtet sich an einzelne Kinder oder Kleingruppen und spezifische sprachliche
Phanomene

e ist eine padagogische Tatigkeit der gezielten Anregung und Begleitung bei der
Entwicklung einer speziellen sprachlichen Fahigkeit

Im Vorfeld muss der individuelle Forderbedarf eines Kindes festgestellt werden, um es
bestmdglich zu unterstitzen.

Die Sprachférderung stellt eine intensivere und vertiefende Unterstitzung im Falle
eines zusatzlichen Bedarfs dar (vgl. www.kindertagespflege-nds.de, S. 12).

Gezielte Sprachférderungen werden innerhalb des Alltags von Mitarbeiterinnen des
Kindergartens oder von externen Sprachférderkraften angeboten. Sie findet meist
aulRerhalb der Gruppen zu bestimmten Zeiten mit ein oder mehreren Kindern statt. In
der Regel wird diese Forderung von staatlichen oder kommunalen Zusatzgeldern
finanziert und nur fur einen begrenzten Zeitraum genehmigt. Eine Beantragung und
Zustimmung der Eltern ist Voraussetzung.

Beides zusammen ist notwendig, um den unterschiedlichen sprachlichen
Voraussetzungen, die unsere Kinder in die Einrichtung mitbringen (siehe dazu auch
die Situationsanalyse) gerecht zu werden. Durch regelmafiigen Austausch sorgen wir
dafur, dass sich die Sprachbildung und Sprachférderung in unserer Einrichtung
gegenseitig sinnvoll erganzen.
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8. MalRnahmen und Methoden

Wir schaffen im Alltag immer wieder Situationen, um sprachlich entweder mit einzelnen
Kindern, Teilgruppen oder mit der Gesamtgruppe, in Kontakt zu treten,

Wir schaffen eine anregende Umgebung durch die Raumgestaltung mit Hilfe von
Spielmaterialien, gezielten Angeboten, in denen Bewegung, Sprache, Rhythmus und
Musik eine Einheit darstellen.

8.1 Beobachtung und Dokumentation

Die gezielte Beobachtung gilt als wesentliche Grundlage einer kindzentrierten
Padagogik. Allerdings ist es relativ schwierig, das Sprachverhalten von Kindern im
padagogischen Alltag differenziert und systematisch zu beobachten. Eine gute
Unterstltzung bietet ein strukturiertes Frageraster.

Als Instrument zur Beobachtung und Dokumentation verwenden wir jahrlich den
wRavensburqger Entwicklungsbogen®”.

Liegen Sprachschwierigkeiten oder Sprachentwicklungsstorungen vor, werden
zusatzliche Spracherhebungsbdgen angewandt. In unserer Einrichtung sind dies die
Beobachtungsbogen ,sismik® und ,seldak®, mit dessen Hilfe das Sprachverhalten und
das Interesse an Sprachebei Migrantenkindern und deutschsprachig aufwachsenden
Kindern umfassend beurteilt werden kann.

Bei Kindern mit Entwicklungsauffalligkeiten in anderen Bereichen ziehen wir
gegebenenfalls die Entwicklungstabelle von Kuno Beller oder die Grenzsteine der
Entwicklung hinzu.

Eine weitere Beobachtungsmdglichkeit bietet die Videografie, angelehnt an die
Analysegrundsatze der Beratungsmethode Marte Meos nach Maria Aarts. Hier werden
gezielt Interaktionen der Kinder untereinander oder mit Erzieher/innen gefilmt und in
Hinblick auf gelingende Interaktions- und Handlungsmuster analysiert. Es gilt zu
allererst die Ressourcen und bereits erklommenen Entwicklungsschritte des Kindes
herauszuarbeiten und mit den daraus gewonnen n Wissen dem Kind zum nachsten
Entwicklungsschritt zu verhelfen. Des Weiteren konnen die Fachkréfte ihre Interaktion
mit dem Kind reflektieren und Erkenntnisse fur ihr weiteres padagogisches Handeln
daraus ziehen. Nachteil dieser Methode ist der Aufwand bei der Datenverwaltung,
weshalb unsere Einrichtung sie nur bei bestimmten Fragestellungen und nicht bei der
Entwicklungsdokumentation aller Kinder einsetzen kann.

8.2 Raumlichkeiten und Ausstattung

Wenn Kinder vielfaltige Begegnungen mit Blichern, Lesen und Schreiben haben,
wachsen sie ganz selbstverstandlich in eine Buch- und Lesekultur hinein, die sehr
sprachanreichernd ist. Deshalb bieten wir in unseren Gruppenraumen ausreichend
altersangemessene und thematisch vielfaltige Bucher an. Die Bucher sind auf
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Augenhohe der Kinder mit einem hohen Aufforderungscharakter (offene Regale,
Titelbilder nach oben) dargeboten. Die Leseecken sind klar abgegrenzt und mit
gemdutlicher Ausstattung eingerichtet, um entspannt Bicher lesen und betrachten zu
kénnen. Aul3erdem gibt es in unseren Gruppen die Mdglichkeit Horspiele und Musik
zu horen.

Was fur Bucher gilt, ist auch fur Materialien, die mit Lesen und Schreiben zu tun haben,
relevant. Kinder interessieren sich schon frih fir Buchstaben, kritzeln einen Brief oder
versuchen ihren Namen zu schreiben. Dieses Interesse méchten wir durch anregende
Materialien verstarken. Hierzu wurde eine mobile Schreibwerkstatt mit Stempel und
Schreibmaschine eingerichtet, sowie Anlauttabellen in den Gruppen aufgehangt.

Fur den AuRRenbereich haben wir Buchstaben als Sandférmchen angeschafft. Auch
Projekte, wie die Reise ins Buchstabenland unterstitzen die Literacyentwicklung.

Durch Kalender, eigene Namensschilder, Aushange, schriftliches Festhalten von
Geschichten und Betiteln von Bildern in den Portfolios soll den Kindern die
Sinnhaftigkeit und Notwendigkeit der Schriftsprache in unserer Kultur vermittelt
werden.

8.3 Bilderbicher

Beim klassischen Vorlesen lernen die Kinder andere Sprachausdrucksformen als die
Alltagssprache kennen. Beim dialogischen Lesen wird das Buch als Medium genutzt,
um ins Gesprach zu kommen. Bei der Bilderbuchbetrachtung entsteht nicht nur
korperliche, sondern auch personliche Néhe, die hilft eine vertrauensvolle Beziehung
aufzubauen.

Vorleseformen im Vergleich

Klassisches Vorlesen Dialogisches Lesen

Erwachsener eher gleichbleibend aktiv | Erwachsener anfangs aktiv (stellt

(liest vor) Fragen, gibt verstarkt Impulse), dann
zunehmend passiver

Kind eher gleichbleibend passiv Kind aktiv (zunehmende Aktivitat des
Kindes)

Kaum Interaktion zwischen | Standige Interaktion zwischen

Erwachsenem und Kind Erwachsenem und Kind

Beitrage der Kinder kurz Beitrage der Kinder sind ausdricklich
erwinscht

Beitrdge der Kinder werden nur kurz | Beitrdge der Kinder werden aufgegriffen,

kommentiert integriert und erweitert

Ein wesentliches Merkmal des Vorlesens ist die gemeinsame Aufmerksamkeit.
Erwachsener und Kind richten ihre Aufmerksamkeit auf denselben Gegenstand bzw.
dasselbe Geschehen — sie schieben ihre ,Lichtkegel® Ubereinander — wie zwei
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Taschenlampen. Dies sind optimale Sprachlernmomente. Bei der dialogischen
Bilderbuchbetrachtung Uberlasst dabei die Fachkraft dem Kind die Fiuhrung, denn
Kinder lernen mihelos, wenn wir uns auf ihr selbst gewahltes Thema einlassen.
Eltern und Kinder haben die Méglichkeit eine Blichertasche mit Biicher (mehrsprachig)
und Horspielen vom Kindergarten auszuleihen.

Wir_gestalten regelmaldig Vorlesevormittage unter Einbezug von Eltern. Dafur wird
jeweils der Bewegungsraum in eine Bibliothek umgewandelt- mit Lesesofa, gemiitlich
gestalteten Leseecken und vielen fir die Kinder neuen Bilichern, die wir zuvor aus der
Mediathek ausgeliehen haben. Die Kinder kénnen fir diesen Tag auch ihr
Lieblingsbuch von zu Hause mitbringen _und die anderen Kinder daran teilhaben
lassen.

Wir nutzen Geschichtensdckchen- Die bunten Stoffsdckchen enthalten kleine
Holzfiguren zu Geschichten, Marchen, Alltags-Situationen oder Liedern. eine
Geschichte kann immer wieder neu erzahlt werden und die Kinder kénnen zunehmend
aktiver werden. Am Anfang erzahlt und spielt die padagogische Fachkraft, sobald die
Kinder die Geschichte gut kennen, kénnen auch die Kinder das Spiel mit den
Materialien ibernehmen und die Geschichte erzéhlen. Die Kinder kbnnen auch eigene
Geschichten zu den Figuren erfinden. Die ausgewahlten Geschichten sind am
Sprachstand und dem Alter der Kinder orientiert.

Die Arbeit mit dem Geschichtensdckchen unterstiitzt ,die kognitive und emotionale
Verarbeitung von alltdglichen Situationen und Handlungsablaufen, die allgemeine
Sprachentwicklung, die Wortschatzerweiterung, die Entwicklung des
Begriffsverstandnisses, die richtige Aussprache, die Entwicklung basaler
mathematischer Kompetenzen, die  Auspragung von Melodie- und
Rhythmusbewusstsein und die Merkfdhigkeit” (Bostelmann 2009, S.13).

Auch nutzen wir das Kamishibai Erzahltheater und das Bilderbuchkino.

Das Kamishibai und das Bilderbuchkino unterstiitzen den Spracherwerb durch das
Horen und Nachahmen von Satzen. Mithilfe des Erzahltheaters lernen die Kinder neue
Worter und Redeweisen kennen und grammatikalische Strukturen kénnen gefestigt
werden. Auch das freie Erzahlen wird so spielerisch gestérkt. Jedes Kind kann von
seinen eigenen Erfahrungen zum Thema der Geschichte berichten oder mitratseln,
wie die Geschichte wohl weiter geht. Zudem kann gemeinsam beschrieben werden,
was auf den Bildkarten zu sehen ist. Die padagogischen Fachkréfte kénnen die Kinder
nacheinander fragen ,Was siehst du auf dem Bild?“ oder ,Was geféllt dir besonders
qut an diesem Bild?“. So werden die Kinder dazu ermutigt mitzumachen und die Rolle
des Erzahlers einzunehmen.

Wir_besuchen zusammen mit der Krippengruppe und den Schulanfangern die
Mediathek. Die Schulanfanger werden von der Leiterin _der Mediathek mit den
Ausleihméglichkeiten und den Regeln vertraut gemacht und erhalten am Ende einen
,Mediatheksfiihrerschein.“ Dies soll auch ein Anreiz fiir die Familien sein, die vielleicht
sonst die Mediathek nicht besuchen wiirden.

8.4. Atelier
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Unser Kunstatelier ladt zum Entdecken und Gestalten ein. Hier kdnnen die Kinder mit
allen Sinnen entdecken, experimentieren und ihre Kreativitat entfalten. Jedes Kind
bestimmt dabei sein Thema und sein Arbeitstempo selbst. Wichtig ist uns hierbei,
dass die Kinder einen wertschétzenden und annehmenden freien kreativen Raum
vorfinden und sich ohne jegliche Wertung gegenuber ihren Werken erproben dirfen.

Die kreative Arbeit im Atelier férdert auch die sprachliche Bildung- es entstehen Dialog
unter den Kindern und mit den begleitenden Fachkraften, es werden Absprachen
getroffen, die Kinder lernen schrittweise ihr eigenes Tun zu planen und umzusetzen,
Handlungsablaufe werden sprachlich begleitet. Es findet eine Wortschatzerweiterung
im Bereich Kunst, Kiinstler, Kunstformen und Material statt. Uber sein Werk kann sich
ein_Kind auch nonverbal ausdriicken, fur schweigsame Kinder ist das auch eine
Chance, im eigenen Tempo Worte zu finden.

8.5 Das Rollenspiel

Spielende Kinder im Rollenspiel sind lernende Kinder und damit sprechende Kinder.
Sprache und Rollenspiel gehéren zusammen, denn im Spiel lernen die Kinder die
Fahigkeit zur Metakommunikation. Sie treten aus ihrer Rolle heraus, besprechen den
weiteren Verlauf und spielen dann weiter. Sie Uben die Fahigkeit der
Perspektiviibernahme, indem sie sich in ihre Spielpartner hineinversetzen, um
Spielhandlungen abzustimmen. Sie unterscheiden zwischen Fiktion und Wirklichkeit,
indem sie fiktive Rollen einnehmen, sie begleiten und steuern ihr Handeln sprachlich,
sie experimentieren spielerisch mit Worten und Lauten und sie lernen die sozial
angemessene Verwendung von Sprache (z.B. als Verkéauferin: ,Was mochten Sie,
bitte”). Mit einer ansprechenden und vielfaltigen Ausstattung unserer
Rollenspielbereiche und bei Bedarf begleitende Spielimpulse durch die Fachkrafte
wollen wir die Kinder fir vielféaltige Rollenspielformen motivieren. Dazu bieten wir den
Kindern verschiedene Gegenstande aus anderen Kulturen an.

8.6 Singen, Klatschen und Musizieren

Singen, Klatschen und Musizieren machen Spal3, vermitteln Gemeinschaftsgefihl und
beeinflussen so positiv das soziale Verhalten untereinander. Im Vergleich zur
gesprochenen Sprache haben Lieder einen besonderen Rhythmus und unterstitzen
und fordern so die Sprachentwicklung und den Sprachfluss. Lieder sind gleichzeitig
kommunikationsanregend und sprachhaltig.

Wir filhren Trommelprojekte zur Sprachférderung in Kleingruppen durch. Die Kinder
setzen sich auf eine Trommel, spiren ihren Trommelschlag und haben eine
unmittelbare kdrperliche Verbindung zu ihrem Ausdruck. Sie Uiben sich in der Rechts-
links-Koordination, héren zu und beobachten, reagieren und sprechen dabei. Sie
muissen den Schlag ihrer Trommel Uberténen und sich trauen, laut und deutlich zu
sprechen. Rede und Gegenrede erganzen sich. Es entsteht ein lustvolles und
konzentriertes dialogisches Spiel mit der Trommel. Eine wertschatzende,
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zustimmende und ermutigende Kommunikation mit dem Kind starkt sein
Selbstvertrauen.

Spiellieder ermoéglichen Bewegungserfahrungen allein, zu zweit oder in der Gruppe.
Hier konnen wir die Kinder, die sich sprachlich noch nicht so gut einbringen kdnnen,
einbeziehen. Sie erleben Zugehorigkeit, erweitern ihren Wortschatz und gewinnen
sprachliche Sicherheit durch Wiederholung.

8.7 Bewegungsangebote und Bewegungsspiele

Bewegungsangebote und Bewegungsspiele tragen dazu bei, die Freude am Sprechen
zu aktivieren. Uber die Bewegung und das Experimentieren mit Gegenstanden
machen Kinder viele neue Erfahrungen, durch die der Wortschatz erweitert wird.
Sprache wird erlebt, wenn z.B. Begriffe wie ,hoch, tief, gerade, schief‘ mit dem ganzen
Korper raumlich dargestellt werden.

8.8 Finger und Handgestenspiele

Hier wird das Tun mit Sprache verbunden. Auch wenn die Kinder die Bedeutung der
Verse, die Geschichten und Reime nicht verstehen, kénnen sie mit wenigen klaren
Gesten mitmachen. Eine deutliche Aussprache und eine gute Sprachmelodie wecken
die Aufmerksamkeit der Kinder und motivieren sie zum Nachahmen.

8.9 Gesprache

Das Bedirfnis nach Kontakt und Austausch mit anderen ist der Grund, warum Kinder
zu sprechen beginnen. Um dieses Bedurfnis fur die Sprachentwicklung sinnvoll zu
nutzen, bendtigen sie zum einen feinflihlige Erwachsene, die mit ihnen Dialoge fluhren
und als sprachliches Vorbild wirken. Hier sind unsere Fachkrafte iber dem gesamten
Alltag des Kindergartens gefordert, um in spontanen oder angeleiteten Gesprachen,
in Rollenspielen, beim Vorlesen oder dialogischen Bilderbuchbetrachtungen maoglichst
haufig mit den einzelnen Kindern sprachlich in Kontakt zu treten. Zum anderen gewinnt
mit zunehmendem Alter die Kommunikation unter Gleichaltrigen immer starker an
Bedeutung. Die Mehrzahl aller Kommunikations- und Aushandlungsprozesse findet im
Vorschulalter in der Interaktion mit Gleichaltrigen statt (vgl. Mayr et al. S. 31). Sie
spielen miteinander, unterhalten sich, diskutieren, héren zu, handeln Bedeutungen und
Rollen aus und konstruieren gemeinsam Wissen. Hier profitieren sprachlich wenig
kompetente Kinder von sprachlich kompetenten Kindern. Deshalb ist es auch eine
Aufgabe unserer Fachkrafte, die Kommunikation zwischen den Kindern zu beobachten
und gezielt anzuregen.

9. Zusammenarbeit mit Familien
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Die Identitat eines Kindes zu starken, bedeutet auch seine soziale Bezugsgruppe zu
kennen und ihr mit Respekt zu begegnen (vgl. Hohme-Serke u. Mahdoht 2003,66). Wir
gehen wertschatzend, respektvoll und offen auf alle Eltern zu, daher sehen wir in der
Zusammenarbeit mit den Eltern eine zentrale Aufgabe unserer Einrichtung, denn: Die
Familie ist der wichtigste Bildungsort.

Wenn sich padagogische Fachkrafte und Eltern partnerschaftlich austauschen,
profitieren die Kinderdavon in hohem Mal3e. Laut Untersuchungen hangt die
Motivation zum Lernen und der Lernerfolg der Kinder stark von einem vertrauensvollen
Umgang der Eltern mit dem padagogischen Fachpersonal ab (vgl. Referat
Tageseinrichtungen fur Kinder im Di6zesan- Caritasverband), 2016,6).

Dies gilt auch fir den Erfolg der sprachlichen Bildung in unserer Einrichtung.

Im Aufnahmegesprach erkundigen wir uns bei den Eltern nach ihrer Familiensprache
und ermutigen die Eltern, diese mit ihren Kindern zu pflegen. Denn ein guter
Erstspracherwerb ist die beste Voraussetzung fiir den gelingenden Erwerb der
Zweitsprache.

In unserem Elternfragebogen erfragen wir u.a. die Sprechfreude der Kinder in ihrer
Erstsprache und die Einstellung der Familien zur Mehrsprachigkeit. Uber Gespréche
und begleitendes Informationsmaterial beziehen wir die Eltern in die Sprachbildung
ihrer Kinder mit ein. Wenn kein Dolmetscher anwesend ist, setzen wir auch Bildkarten
zur Verstandigung ein.

Ein Austausch tber die Beobachtungen zwischen Eltern und padagogischen Personal
Uber die sprachliche Entwicklung der Kinder erweitert die
Unterstitzungsmoglichkeiten. Dazu werden alle Gesprachsformen (Tur- und
Angelgesprache, Eingewdhnungs-, Entwicklungs- und Beratungsgesprache) genutzt.
Wesentliche Inhalte dieser Gesprache sind die Interaktionen im Alltag, wie héaufig sind
die Kinder mit dem padagogischen Personal und anderen Kinder im Dialog, wie kann
man die nachsten sprachlichen Entwicklungsschritte der Kinder unterstitzen, welche
Interaktionspartner und Interaktionssituationen (z. B. Rollenspiel) unterstitzen die
sprachliche Entwicklung, bendtigt das Kind sprachliche Forderung auf3erhalb der
Einrichtung, welche Interaktionsmdglichkeiten nutzt das Kind in der Familie oder mit
Freunden.

Je vielfaltiger die Interaktionsmoglichkeiten des Kindes innerhalb der Familie, bei
Freunden, bei Ausfliigen, in Vereinen und naturlich innerhalb der Einrichtung ist, desto
facettenreicher die sprachliche Bildung des Kindes. Auch hier bietet die Videographie
eine grofRartige Moglichkeit, gemeinsam das Interaktionsverhalten des Kindes zu
beobachten und Schlisse flr weitere Unterstiitzungsmaoglichkeiten zu ziehen. Da hier
ausschlief3lich gelungene Interaktionssituationen gezeigt und analysiert werden, starkt
dies auch die vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Eltern.

In der Elternecke kénnen sich die Eltern in einem Ordner mit kurzen Texten und Bilder
Uber den Tagesablauf (Morgenkreis, Geburtstagsfeiern, Freispiel, Mahlzeiten) ihrer
Kinder, in den verschiedenen Gruppen, informieren.

Mit Fotos, die im Digitalen Bilderrahmen gezeigt werden, kénnen die Eltern an
besonderen Erlebnissen (St. Martin, Nikolaus, verschiedene Feiern, Projekten) ihrer
Kinder teilhaben.

Wir_mdchten, dass sich alle Familien und Familienkulturen in_unserer Einrichtung
wiederfinden. Unsere Familien werden in ihrer jeweiligen Sprache im Eingangsbereich
willkommen geheil3en.

Eine Wand in unserem Kindergarten ist mit Fotos von den Kindern mit ihren Familien
gestaltet. Diese ,Familienwand” starkt das Miteinander und die Zugehdrigkeit zu
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unserer _Einrichtung. Jedes Kind hat auch ein ,Ich- Biichlein® mit Fotos von seinen
wichtigsten Bezugspersonen. Das Ich- Bichlein wird oft von den Kindern angeschaut
und wir kommen mit den Kindern daruber ins Gespréch.

Uber unsere Kita- App werden die Familien iiber die aktuellen Geschehnisse im
Kindergarten informiert.

10. Zusammenarbeit im Team

Gute Zusammenarbeit im Team, eine Atmosphare, die von Achtsamkeit, Offenheit und
Freude gepragt ist, fordert die padagogische, aber auch die Interaktionsqualitét
untereinander, mit den Kindern und deren Familien.

Ein effektiv arbeitendes Team entsteht, wenn eine Gruppe von Menschen, deren
Fahigkeiten einander ergénzen, sich ,fir eine gemeinsame Sache, gemeinsame
Leistungsziele und einem gemeinsamen Arbeitsansatz engagiert® (siehe Bernitzke
2009,9).

In unserer Einrichtung legen wir deshalb Wert darauf, in unseren zweiwochentlichen
Teamsitzungen padagogische Themen zu bearbeiten, zu reflektieren, wie wir sie in
unsere padagogische Arbeit einbringen kénnen. Gerade hier zeigt sich, wie wertvoll
die unterschiedlichen Erfahrungen und Pragungen der Mitarbeiter/innen sind, die
diesen Raum nutzen, um von dem Wissen und Ansichten der anderen zu profitieren.
Grundvoraussetzung hierfur ist die Wertschatzung und Akzeptanz der
Unterschiedlichkeiten der Mitarbeite/innen.

Wir sind uberzeugt davon, dass dies auch der Schlussel fir eine professionelle und
gelingende Interaktion mit den Kindern und Eltern ist.
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